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ENUNCIADOS SOBRE ETICA A PARTIR DAS DIRETRIZES DO
PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE — 2014-2024)
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Resumo

O Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) em suas diretrizes indica a necesséria relacéo da
educacdo com a ética. Tal proposta € possivel ser compreendida como uma oportunidade de
renovacdo da eticidade da educacdo. Mas qual educacdo? E qual ética? Na tentativa de
responder estas questdes, desenvolveu-se uma reflexdo tedrica sobre a efetividade da ética na
educacdo, a partir das contribuigdes de Adorno (1995), Freire (1996), Rios (1994, 2005,
2008), Hermann (2001), Bauman (2000), Ahlert (2003), Cortella (2014) e Severino(2006).
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Abstract

The National Education Plan (2014-2024) in its guidelines indicates the necessary
relationship of education to ethics. This proposal can be understood as a renewed opportunity
of education ethics. But what education? And what ethics? In an attempt to answer these
questions, a theoretical reflection developed on the effectiveness of ethics in education, from
Adorno's contributions (1995), Freire (1996), Rios (1994, 2005, 2008), Hermann (2001)
Bauman (2000), Ahlert (2003), Cortella (2014) and Severino (2006).
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Introducéo

E extremamente desafiador pensar em um Plano Nacional de Educagéo, para ser efetivado em
uma sociedade que apresenta caracteristicas complexas. Trata-se do reconhecimento da supressdo dos
valores em prol dos resultados, quando a ética perde seu valor e espacgo e consequentemente configura
a vida social pela violéncia, corrupcéo, a prépria destrui¢do da vida.

A postura egoica, a deturpagdo do individuo pelo individualismo, a plasticidade da vida, a
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determinagdo de um pragmatismo instantdneo como regente da justica, 0 mecanicismo, e todos 0s
outros desdobramentos destas e outras realidades sociais evocam a ciéncia da ética, o retorno de algo
que possa avaliar e buscar respostas para este tempo em relagdo ao futuro. Pois a “ética ¢ a inteligéncia
compartilhada a servico do aperfeicoamento da convivéncia com todas as condi¢cGes materiais que sao
as nossas” (BARROS-FILHO, 2014, p. 35).

Na&o é dificil perceber em poucos minutos assistindo a algum telejornal ou mesmo lendo algo
acerca da vida social para perceber o clamor e urgéncia acerca da necessidade dos individuos e
sujeitos recuperarem a capacidade autdbnoma conjugada a sua experiéncia social de fazer boas
escolhas, efetivarem decisdes éticas. E para isso, o grande instrumental é uma educagdo ética.

Como exemplo para referenciar a urgéncia da ética na sociedade, no préprio contexto

educacional, observa-se que:

Hoje, na educacdo, hd um modo de corrupcdo que ndo € de natureza monetaria: é
quando pai e mae substituem a relacdo de respeito no trabalho do magistério pelo
Cdbdigo de Defesa do Consumidor. E, portanto, quando eles tém uma demanda no
espaco escolar em relacdo ao filho, recorrem ao referido cédigo e ensinam a crianga
a dizer: “Eu pago o seu salario”. E assim, uma relagdo docente-discente, que tem
também uma finalidade de elevagdo de convivéncia ética saudavel, acaba sendo
transformada em mercadoria (CORTELLA, 2014, p. 87).

Como superar esta condicéo, sendo recorrer a este desafio de pensar a educagdo e ndo qualquer
educacdo, mas uma acdo permeada pela ética. E neste sentido que se observa o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024), especialmente ao que se refere as suas diretrizes, que remetem de forma
abrangente a necesséria relagdo com a ética, sendo possivel entender a constituicdo ou renovacdo da
eticidade da educacdo. Mas qual educagdo? E qual ética? Na tentativa de responder estas questoes,
desenvolveu-se uma reflexdo teorica sobre a efetividade da ética no campo da educacéo, a partir das
contribuigdes de Adorno (1995), Freire (1996), Rios (1994, 2005, 2008), Hermann (2001), Bauman
(2000), Ahlert (2003), Cortella (2014) e Severino(2006).

O Campo da Etica

Para iniciar essa reflexdo, necessario se faz definir, acerca de qual ética se tém por

expectativa.

Define-se aqui a ética como uma reflexdo de carater critico sobre os valores
presentes na pratica dos individuos em sociedade. E no dominio da ética que se
problematiza o que é considerado bom ou mau numa determinada sociedade, que se
questionam os fundamentos dos valores e que se aponta como horizonte o bem
comum, sem duvida histérico, mas diferente de um bem determinado por interesses
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particulares e, muitas vezes, insustentaveis (RIOS, 2005, p. 87).

Etica conforme o exposto estd compreendida como ciéncia critica de valores. Sendo
que ser ético passa a fazer referéncia a capacidade de problematizar os valores que envolvem
a vida, especialmente a vida compartilhada com vista ao bem comum. Pois, 0 bem que ndo é
comum, ndo deveria ser reconhecido como valoroso para a vida em sua coletividade, sendo
exatamente este processo negativo que caracteriza interesses particulares nos espagos
publicos. Quando se fala em educagdo, trabalho e cidadania, esta evidente que tem-se por
pressuposto a vida coletiva, consequentemente o bem verdadeiramente comum.

Todavia, o pensamento de Hermann (2001) parece ser o que melhor traduz o
enunciado ético e moral das diretrizes, tendo em vista compreender que “A ética se instaura
no espaco dessa ambiguidade, reconhecendo, por um lado, a fragilidade do humano com suas
paixdes e, por outro, a tentativa permanente de construir normas que regulem a convivéncia
humana para além da particularidade” (HERMANN, 2001, p.11).

Todavia, “Na filosofia moderna, surge a preocupagdo em distinguir “ética” e “moral”,
como decorréncia do agir humano social e individual diante do processo crescente de
complexificacdo da sociedade” (HERMANN, 2001, p.17). Desta forma, conclui-se que as
referéncias a valores morais e éticos que aparecem nas diretrizes, dizem respeito a valores que

permeiam a vida do individuo em sua individualidade e coletividade.
O Campo da Educacao

Tendo em vista que o eixo principal desta reflexdo esta definido a partir da educacéo,

sera necessario ter clareza acerca do que se compreende por educacéo.

[...] gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial de educacdo. Evidentemente
ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive de maior
importéncia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia politica.
Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme
seu conceito demanda pessoas emancipadas (ADORNO, 1995, p. 141-142).

Educacdo ndo hegemdnica, educacdo que respeita e compreende a vida a partir do

reconhecimento daquilo que é interno e externo ao individuo e ao sujeito. N&o alienante, antes
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emancipatoria, por isso, também ética. Este entendimento confirma-se na explicitagdo de
Freire (1996, p.33) pelo fato de que “Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
conteddos néo pode dar-se alheio a formagao moral do educando” .

Severino (2006, p. 621) contribui com essa reflexdo ao referendar que:

A educacdo ndo € apenas um processo institucional e instrucional, que é o seu lado
visivel, mas é fundamentalmente um investimento formativo do humano, seja na
particularidade da relacdo pedagdgica pessoal, seja no ambito da relacdo social
coletiva. Por isso, a interagdo docente é considerada mediacdo universal e
insubstituivel dessa formacéo, tendo-se em vista a condi¢do de educabilidade do
homem. Por isso a educacdo deve ser sempre entendida como um investimento feito
pelos sujeitos dos recursos exteriores visando o desenvolvimento de sua
subjetividade. Nesse sentido educar-se € apreender-se cada vez mais como sujeitos.

Além disso, é a educacdo, a partir da consciéncia dessa subjetividade, que da as
referéncias éticas e politicas necessarias para a constituicdo de um cidaddo, que vive
atualmente em uma sociedade com caracteristicas individualistas, mas que paradoxalmente, é
coletiva, pois é através da participacdo social que da visibilidade as questdes sociais que
perpassam a vida cotidiana. E importante ressaltar ainda que essa individualidade n3o se da
em termos de competicdo entre si, mas no sentido de exaltagdo da liberdade e desejo de
satisfacdo pessoal. Na verdade, essa individualidade é uma conquista da humanidade, na
medida em que defende o direito a singularidade de cada um, o que paradoxalmente faz
termos também hoje, uma sociedade plural.

Portanto, para vivenciar essa sociedade individualista, mas ao mesmo tempo complexa
e plural, é preciso fortalecer o significado de educacdo, como formacdo humana, tal como
novamente referenda Severino (2006, p. 621):

Na cultura ocidental, a educacdo foi sempre vista como processo de formacédo
humana. Essa formagdo significa a propria humanizagdo do homem, que sempre foi
concebido como um ente que ndo nasce pronto, que tem necessidade de cuidar de si
mesmo como que buscando um estdgio de maior humanidade, uma condicéo de
maior perfeicdo em seu modo de ser humano.

A Relacéo da Etica com a Educacio

Como se observa, a relacdo da ética com a educacdo e vice-versa € tdo intensa que
uma compreende certa dependéncia da outra, de tal forma que pode-se entender que “[...]
educacao € praxis ética, porque visa a reproduzir e garantir essa vida em constante construcao
e reconstrucao” (AHLERT, 2003, p. 166).
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Passa a ser reconhecido que, “desde as mais antigas tradi¢des, a educacio apresentou
uma intencionalidade ética legitimada, ou seja, ela definiu-se para inscricdo, em cada sujeito,
de uma historia compartilhada de valores, de orientagdes sobre o que ¢ bem” (HERMANN,
2001, p.20).

Segundo Ahlert (2003, p. 163) “Todo processo de constru¢cdo de conhecimento, de
ensino-aprendizagem, de educacéo formal e informal, de educacdo técnica e cientifica, precisa
ter incorporado urgentemente o imperativo €tico para promover a inclusdo de todos e de
tudo”. Assim a ética assume carater inclusivo, especialmente reconhecida como elemento de
articulagdo com o coletivo.

Para compreender esta funcdo que a educacdo adquire pela relacdo com a ética,
compreende-se que “Uma educagdo ética tem o desafio de refletir criticamente sobre as
moralidades. Seu papel emerge do mundo da préatica, das interagdes sociais. Ela busca a
humanizag¢ado da vida de todos e de tudo. Por isso ética ¢ libertagdo” (AHLERT, 2003, p. 169).

As relacbes da ética com a educacdo que precisam ser vivenciadas a partir do Plano

Nacional de Educacao

Por compreender esta relacdo da educacdo com a ética € que a mesma passa a ocupar
destaque nas diretrizes do Plano Nacional de Educacdo no Brasil, 0 que podera ser observado
pelos enunciados acerca da ética apresentados no texto.

A lei n° 13.005 de junho de 2014 faz referéncia a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024), o qual em seu primeiro artigo indica que 0 mesmo visa 0
cumprimento do artigo 214 da Constituicdo Federal, o qual atribui ao processo legislativo o
dever de constituir um plano nacional de educacdo com duracdo decenal, de carater
colaborativo, constituido de "[...] diretrizes, objetivos, metas, estratégias de implementacao
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades [...]".

No Plano Nacional de Educacéo estdo dispostas as diretrizes abaixo indicadas e que
aqui sdo apresentadas com destaques para enunciados que remetem de forma especifica
(negrito sublinhado) ou geral (sublinhado) ao campo da ética e/ou moral:

I) erradicacdo do analfabetismo;

I1) universalizacdo do atendimento escolar;

I11) superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania
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e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV) melhoria da qualidade da educacao;

V) formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e

éticos em que se fundamenta a sociedade;

V1) promocdo do principio da gestdo democratica da educacdo publica;

VII) promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIII) estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
proporcdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

IX) - valorizacdo dos (as) profissionais da educacao;

X) promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.

Conforme texto do portal do Ministério da Educacao e do site do governo, especifico
para referenciar a construcio do Plano Nacional de Educacdo®“A elaboragdo dos documentos
contou com o apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da Unido dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME), do Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de
Educagéo (FNCE) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)”. O que indica um amplo e
cuidadoso processo que envolve estes resultados.

Como observado, renova-se pelas diretrizes do Plano Nacional de Educagéo (PNE) o
valor e importancia da ética, especificamente nos processos de formacdo do humano.
Concebe-se a expectativa de que a formacdo educacional cidada seja permeada pela formacéo
ética.

Com a énfase a coletividade que se explicita nas diretrizes do Plano Nacional de
Educagdo, o enunciado em termos de moral e ética visa ndo excluir o aspecto da
individualidade, de forma a reconhecer e alertar que “Uma educacdo sem individuos €
opressiva, repressiva. Mas quando procuramos cultivar individuos da mesma maneira que
cultivamos plantas e regamos com agua, entdo isto tem algo de quimérico e de ideologico”
(ADORNO, 1995, p. 154). Por isso, esta individualidade precisa ser adequadamente
reconhecida, de forma a superar processos hegemonicos que envolvem encaminhamentos
educacionais e que dizem respeitar o individuo.

Pode-se assim afirmar que nesta linha de compreensdo, se esta diante da expectativa

3 (http://pne.mec.gov.br/),
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de uma educacdo e ética/moral claramente conceituadas, e que a partir deste momento, sdo
referéncias para continuar a reflexdo dos enunciados éticos e morais previamente observados
no Plano Nacional de Educacéo (PNE).

No Plano Nacional de Educagdo (PNE), a sua quinta diretriz ¢: “formagdo para o

trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a

sociedade” (grifo nosso).

Fica explicito inicialmente que a formacdo € concebida com dois propdsitos: para o
trabalho e para a cidadania. Propdsitos estes, que conforme enunciado, possuem énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade. Quando se estabelece foco, como
aqui € o caso do trabalho e da cidadania, para ndo ter uma visdo limitada de ética, sera preciso
compreender que estes campos agregam em si tudo aquilo, que ndo deve de maneira alguma,
ficar fora do campo da ética, e que possuem relevancia significativa na formacdo do humano.
Pois “Toda vez que o foco estd em alguma coisa, fica descaracterizada a ideia de
complexidade, diversidade, pluralidade” (BARROS-FILHO In: CORTELLA, 2014, p. 18).

Seguindo a reflexdo, é preciso questionar: Quais sdo o0s valores morais e éticos da
sociedade brasileira? Quais sdo os valores morais e éticos, individuais e coletivos de nossa
sociedade que deverdo formar através da educacdo trabalhadores e cidadaos?

Ao se questionar acerca dos valores constitutivos dos processos educacionais para

formacédo de trabalhadores e cidadaos, se processa um importante exercicio:

A indagacdo sobre os valores, sobre a orientacdo da conduta humana vai ao encontro
de uma preocupacao prépria dos seres humanos e que se torna mais aguda no meio
das contradi¢es que vivemos — o individualismo, a discriminacéo, a violéncia e um
discurso que apela de maneira cinica a solidariedade. (RIOS, 2005, p. 48)

Os enunciados midiaticos acerca da nagdo ndo sdo os melhores, principalmente
quando violéncia, exclusdo e corrup¢do ocupam as manchetes. Todavia, minimizando um
possivel pessimismo para esta analise, ainda se faz oportuno reconhecer que as manifestacoes
sociais e suas causas de luta, devem constituir indicadores significativos acerca de valores
morais e éticos pelos quais a nacdo luta, entre eles: justica, respeito, valorizacdo, paz,
inclusdo, democracia, entre outros.

Como se faz mencdo de que tanto a moral quanto a ética possuem valores,
compreende-se que se esta fazendo referéncia a uma distin¢do na esfera do individuo e da

sociedade. Pois caso contrério, a moral seria objeto da ética, ou seja, a moral seria
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reconhecida pelos valores que a constitui, enquanto a ética, seria vista como ciéncia de analise
desta moral. Poder-se-ia questionar entdo se esta proposta de ética e moral € adequada ou
suficiente para atender os pressupostos da educacdo nacional, em outras palavras, se ela ndo
fica minimizada por apenas referenciar normativamente valores ao individuo e a sociedade
sem incentivo para autonomia.

Rios (2005, p. 106) enuncia a necessidade de uma ética que possui de fato um bem
comum. De outra perspectiva, mas com mesmo foco, Freire (1996) vai falar da ética dos
interesses particulares, da ética do mercado, a qual igualmente ndo pode ser referéncia para a
vida e formag&o dos auténticos cidadaos.

[...] da necessaria eticidade que conota expressivamente a natureza da pratica
educativa, enquanto pratica formadora. Educadores e educandos ndo podemos, ha
verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a ética de que
falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses
do lucro (FREIRE, 1996, p. 15).

Se faz, entdo, necessario rejeitar uma proposta ética e moral, seja para o individuo ou
para a vida coletiva, de forma que a mesma em sua natureza ndo seja também reconhecida
como promotora de autonomia, livre dos meros interesses particulares no contexto da esfera
publica, bem como livre do dominio econbmico que minimiza a vida humana ao unico
processo do consumo e exploracao.

Aprofundando outros aspectos desta reflexdo questiona-se: Quais seriam os valores da
moral e ética, compreendidas em relacdo a esfera tanto individual como coletiva para o
trabalho e cidadania?

Inicialmente, ¢ preciso reconhecer que “Hoje existe uma ampla caréncia de
possibilidades sociais de individuacao, porque as possibilidades sociais mais reais, ou seja, 0s
processos de trabalho, ja ndo exigem mais as propriedades especificamente individuais”
(ADORNO, 1995, p. 152).

Os processos massificadores que fortalecem propostas hegemonicas, excluem espacos
ou possibilidades sociais para a necessaria individuacdo, o que destitui a diversidade e

criatividade de identidades singulares, dando lugar a uma massa mecénica e hegemonizada.

O que se evidencia, de qualquer modo, é que as competéncias, no sistema em que
vivemos, sdo definidas levando-se em conta a demanda do mercado. N&o é mau, em
principio, levar em conta uma demanda — afinal, é preciso sempre considerar o
contexto em que se desenvolvem a formacgdo e a pratica profissional. Arriscado é
confundir a demanda imediata, mercadolégica, com a demanda social, que expressa
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as necessidades concretas dos membros de uma comunidade. (RIOS, 2005, p. 83)

E exatamente aqui que se torna explicito o fato de que, no contexto do trabalho, ndo
apenas a sociabilidade para individuacdo deixou de existir, mas também forjou-se as
competéncias que devem instrumentalizar a existéncia e a producdo. Competéncias para
atender os interesses de um sistema de vida baseado em uma forma de escraviddo
“consentida”, que sustenta-se na supressdo da demanda social pela demanda imediata e

mercadologica.

[...] a modernidade, centrada na racionalidade, transformou profundamente a
relagdo entre teoria, pratica e produgdo. O individualismo antropocéntrico
transformou a educacgdo num instrumento técnico-cientifico, servical do processo de
producéo de bens materiais e de dominag&o da natureza, das pessoas e dos povos. O
ser humano passou a existir em funcdo da maquina e ndo mais a maquina em funcéo
do ser humano (AHLERT, 2003, p. 143)

Uma ética para o trabalho e cidadania ndo pode ignorar estas realidades que se
constituiram e se fixaram desde a modernidade pelos processos capitalistas que envolvem o
mundo e a vida do ser humano. A ética para o trabalho e cidadania precisa significar
fortalecimento para estabelecer cada elemento no seu devido lugar, ou seja, deixar a maquina
existir em funcdo do ser humano e ndo o contrério.

Trata-se de reconhecer que o0 ser humano ndo deve ser visto como recurso, antes como
alguém que possui eles e os cria. Ao fazer uso de suas potencialidades, habilidades e
capacidades transforma o mundo de forma a atender suas necessidades (R10S, 1994).

A ética para o trabalho e cidadania é iniciativa para restituicdo de todos os possiveis
recursos humanos e ndo apenas aqueles que pragmaticamente sdo considerados pelo mercado,
trata-se de uma restituicdo que habilita potencialmente o ser humano para ser senhor de sua

historia e ndo escravo de uma histdria de dominacgao.

Serd competente um profissional qualificado? Se entendermos a qualificacdo como
um processo, tenderemos a responder afirmativamente. Até porque também a
competéncia ndo é algo estatico, mas processual. E importante retomar a
preocupacao que anunciei: embora se mencione a qualificacdo como algo bom por
sua natureza, € preciso estar atento para os critérios que a definem — bom para
quem? Positivo de que ponto de vista? (RI1OS, 2005, p. 84)

A ética para o trabalho e cidadania é questionadora acerca dos propésitos mais amplos que
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podem estar ndo tdo claramente definidos pela prépria dificuldade de individuacdo, da
inversdo sujeito objeto, da mercantilizacdo do humano e da ocultacdo de interesses
minoritarios.

Esta inter-relagdo da ética e educacdo com foco na formacéo para o trabalho e para a
cidadania, agrega os elementos em um eixo de carater indissocidvel, constituindo uma
condicdo sine qua non, ou seja, para a qual nenhum elemento individualmente consegue se
efetivar. Nesta proposicdo relacional esta contida a base para se alcancar a tdo almejada
emancipacao dos sujeitos.

No entanto, Adorno aponta dois problemas que precisam ser superados para que se
efetive a emancipagdo: “a propria organizacdo do mundo em que vivemos e a ideologia
dominante” onde “a organizagdo do mundo converteu-se a si mesma imediatamente em sua
propria ideologia” e “exerce uma pressdo tdo intensa sobre as pessoas, que supera toda
educaciao” (ADORNO, 1995, p. 143).

E, sendo esta ideologia marcada, como ja observado, pelo capitalismo que homogeniza
um modo de vida alienado aos valores integrais do humano, renova-se que “O objetivo Gltimo
do ensino, como socializagdo de conhecimento, € a contribuicdo para a realizacdo da

cidadania” (RIOS, 2005, p. 61). Um ensino portador de eticidade para formacéao cidada.

[...] a reconstru¢do de uma sociedade, onde a ética perpassa todos os lugares,
somente pode realizar-se através da interagdo de sujeitos que supere 0
individualismo da moralidade moderna, propondo validades universais em favor da
vida, do préprio planeta e de interplanetaridade. As normas universais pressupdem
uma construcdo coletiva a partir de inter-relacionamentos intersubjetivos
(AHLHERT, 2003, p. 149).

A ética para o trabalho e cidadania (re)cobra de forma historica e juridica a
(re)construcéo da sociedade, isto em um processo de respeito ao sujeito. Os enunciados gerais
acerca da ética e da moral reforcam principalmente o aspecto da formacdo cidada através da
promocéo de valores que precisam se efetivar para além da normatividade, ndo por imposicao,
mas porque reconhecidos em sua natureza como reais, e porque traduzem as expectativas da
vida de todos para todos.

Ainda outros valores estdo enunciados a partir das diretrizes do PNE que podem ser
relacionadas com a formacdo moral e ética dos cidaddos e trabalhadores, entre elas, as
referéncias que sugerem valores e principios: a erradicacdo de todas as formas de

discriminacdo; a gestdo democratica da educacdo publica; a promogcdo humanistica; e aos
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principios do respeito aos direitos humanos, & diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.

Neste sentido a moral e a ética devem compreender o respeito, o cultivo e valorizagdo
da democracia efetiva, a preservacdo da vida e do ser humano em todas as esferas de suas
relacfes, a promocao a participagdo ativa na construcéo dos direitos, bem como na definicdo
acerca do bem comum (considerado o bem que é traducdo de todos sem exclusao).

Estes principios que fundamentam a eticidade da educacdo se inter-relacionam e

justificam os necessarios processos e acdes a serem efetivadas:

Este novo jeito da eticidade educacional possibilita a formagdo de um ser humano
mais flexivel capaz de comecar por uma profissdo e adaptar-se a outra, com
competéncia de aprendizagem permanente, interagindo com a realidade para manter
Vivo a si e aos outros; um ser humano criativo capaz de construir op¢oes infinitas
para uma cidadania globalizada, na qual se realize um desenvolvimento sustentavel
que satisfaca as necessidades das geracBes presentes sem sacrificar as geracoes
futuras; que promova qualidade de vida sem comprometer a sustentabilidade dos
ecossistemas, que transforme as rela¢fes de género, que estimule a vida comunitaria
e a cidadania e efetive o direito inaliendvel das criangas (AHLERT, 2003, p. 171).

O endurecimento ou rigidez do ser humano esta atribuido aos processos ja
mencionados que restringem a individuagdo pela auséncia de espacos para sociabilidade,
espacgos que devem considerar a riqueza que envolve a vida em toda sua complexidade, o que
nos faz lembrar de Morin (2011) que propde o reconhecimento da complexidade e saberes
necessarios a educagdo do futuro (entre eles a ética ou mais precisamente a “antropoética”),

sem a qual a diversidade e solidariedade ndo podem ser constituidas.

Uma educacdo com fins éticos constr6i conhecimento preocupado com a
humanizacéo e a realidade da vida; elimina o individualismo e egoismo da moral
liberal e estimula a cooperacdo e solidariedade das novas geracles; busca no
passado 0s momentos de ruptura com as morais de dominacao e se alimenta da forca
ética com que os povos lutaram pela manutencdo e o melhoramento da vida. Seu
esforco é a coordenacdo dos varios 6rgdos que compdem as sociedades humanas
dentro de uma perspectiva global (AHLERT, 2003, p. 171-172).

Para consumar de fato a ética na educacdo, seré necessario entdo reconhecer que esta
proposta deve significar em nosso tempo um momento de ruptura com processos de
dominacdo excludentes e sem dignidade. Mas ndo ruptura para simplesmente romper, uma
ruptura que se sustente em propostas mais inclusivas e dignas, as quais ndo podem se

constituir sem a participacao de todos.
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Nao se propor a esta tarefa, s6 pode significar a op¢ao pela postura cinica, e “A atitude
cinica configura uma crise moral, ou um desafio a ética, porque significa uma indiferenca
diante dos valores” (RIOS, 2008, p. 77). Se espera que ao invés do cinismo, a proposta ética
claramente enunciada no Plano Nacional de Educagéo, torne-se a opgédo maior para constituir
verdadeiramente uma educacéo ética para formacédo cidadd, a superacdo do enunciado para a
efetiva pratica de vida.

Bauman (2000, p. 10) faz referéncia a Pierre Bourdieu acerca da abordagem que faz de
um modo de conhecimento e saber cinico, modo este improprio porque apenas individual,
com o interesse de tirar proveito em vez de cooperar, um modo que gera condutas contrarias a
vida em comunidade. Certamente, ndo devera ser esta ética e esta educacdo que permeara 0s

processos nos proximos anos para formacdo de trabalhadores e cidadaos.
3 CONSIDERACOES FINAIS

A presente reflexdo se insere com todas as limita¢fes que possui no ensejo de cooperar
eticamente com a eticidade da educagédo brasileira. Desafio que requer compreensao clara
acerca de qual educacdo e ética deverdo ser efetivados para atender as Diretrizes do Plano
Nacional de Educacao deste pais.

O desafio passa a ser reconhecido com maiores detalhes quando se vé que tanto a
educacdo como a ética em sua relacdo para formacdo de trabalhadores e cidaddos precisa
vencer obstéaculos internos para praticas efetivas.

Neste ensejo, renova-se a esperanca através do PNE que requer atores sociais
conscientes destes desafios e dispostos a lutar eticamente pela eticidade da educacdo. A
expectativa faz sonhar, isto por causa da oportunidade de transformacéo social. Porém, o
sonho sé terd condicdes de realidade com o apoio e engajamento de todos para todos, com a

efetiva educacéo ética.
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